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源的遴选与使用设计纳入集体备课环节。开发《学科教学阅

读资源应用指南》，提供与教学单元配套的“资源包”及使

用建议，实现资源便捷高效应用。

规范数字阅读环境与加强素养教育：筛选推荐优质教

育类数字平台，并开设专门课程或模块，系统培养学生信息

检索、批判评估与负责任使用数字信息的能力。

3.3 创新“嵌入式”与“项目式”教学路径，促进

深度整合
深化学科“嵌入式阅读”教学：引导教师探索阅读融

入学科教学的自然路径（课前激趣、课中探究、课后拓展），

并设计需要与文本深度互动的学习任务（如数据分析、证

据论证、方案设计），使阅读成为完成学科认知任务的必需

工具。

强化“通用与学科策略”双线指导：建立语文教师与

非语文学科教师的协作机制。语文课侧重通用阅读策略的系

统教学；各科课堂则重点指导学科特异性阅读策略，并提供

充足的应用练习场景，促进策略迁移与内化。

设计“项目式学习”作为高阶实践平台：每学期开展 1-2

个基于真实问题的跨学科项目（如“优化校园垃圾分类”、

“探寻本地传统文化”）。让学生在项目实践中，为解决问

题而主动、综合地运用阅读能力，实现知行合一。

3.4 改革评价体系，建立素养导向的多元评价机制
在学业评价中纳入阅读素养考查：改革试题命制，增

加非连续性文本、多材料综合分析、情境化问题解决等题型，

直接评估学生综合运用信息的能力。

推行过程性与表现性评价：广泛应用阅读档案袋、专

题研究报告、项目成果展示、口头答辩等方式，全面记录与

评估学生在真实、复杂任务中的阅读过程与思维表现。

构建多主体参与的增值评价体系：鼓励学生进行自我

反思与同伴互评，发展其元认知能力。同时，学校应定期通

过科学方法评估全科阅读对学生发展的长期、增值性影响，

形成“评估 - 反馈 - 改进”的良性循环。

4 结语

全科阅读理念的提出与实践，是对传统分科教育模式

下阅读教学乃至学习方式的一次深刻反思与系统性革新。它

并非否定学科知识的重要性，而是试图在“人的全面发展”

这一更高位目标的统领下，以阅读为关键纽带和通用工具，

打通学科之间的隐形壁垒，促进知识、能力与素养的深度整

合与协同发展。本文系统剖析了其在认知、资源、教学、订

四个核心维度所面临的现实困境。这些困境相互交织，共同

构成了全科阅读理念落地生根的挑战网络。

在此基础上，本文提出了一个包含“理念重塑与主体

转型”、“资源系统建设”、“教学路径创新”和“评价体

系变革”在内的四维一体系统性对策框架。这些对策并非孤

立存在，而是相互依存、彼此强化的有机整体。它们的有效

实施，要求学校管理者具备前瞻性的战略眼光与坚定的改革

领导力，要求教师群体完成从“学科教学者”向“阅读指导师”

和“学习设计师”的专业角色转型，要求课程资源从零散走

向系统化与课程化，要求教学范式从知识传授转向基于阅读

的探究建构，更要求评价体系从关注碎片化知识转向聚焦整

合性素养。

展望未来，全科阅读的深化研究与实践探索仍有许多

值得深入开掘的领域 : 例如，如何利用人工智能、大数据等

智能技术，实现对学生阅读需求的精准诊断、个性化资源推

荐与自适应学习路径支持 ? 如何在县域及乡村等教育资源相

对薄弱的学校，创造性地探索具有地方特色的全科阅读实践

模式 ? 如何开发更为精细化、科学化、便于一线教师使用的

学科阅读能力分级评估工具与量表？这些问题的解答，需要

教育理论研究者、政策制定者、学校管理者和广大一线教师

持续开展紧密的、基于实证的协同研究与行动反思。

路虽远，行则将至 ; 事虽难，做则必成。推动全科阅读

从美好的教育理念扎实地走向日常的教育实践，是一场静待

花开的、需要耐心与智慧的持久耕耘。唯有当阅读真正成为

所有学科教与学的共同语言、思维基础与习惯性力量时，我

们才能为儿童完整地打开一扇通过文字与符号理解世界万

物、联结历史未来、进行创造性建构的无限之门，最终为培

养能够适应并引领未来社会发展的终身学习者和负责任公

民奠定坚实的基石。
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Research on the Practical Path of Early Reading Ability 
Improvement of Children under the Cooperation of Family, 
School and Society
Xiuhui Yang
Yanta Street Central Kindergarten, Shenxian, Shandong, 252400, China

Abstract
Early reading competence in preschoolers serves as the cornerstone for language development, cognitive enlightenment, and 
emotional cultivation, while also forming the essential foundation for lifelong learning literacy. The home-school-community 
collaborative education model integrates three key educational forces—professional guidance from kindergartens, personalized 
family support, and community resources—to establish a comprehensive and multi-dimensional reading support system for children, 
breaking down the traditional boundaries of early reading education. Grounded in the practical perspective of preschool teachers and 
combining frontline educational experience, this paper analyzes the practical value and existing challenges of collaborative home-
school-community efforts in fostering early reading abilities. It explores scientifically feasible implementation pathways through 
dimensions such as collaborative mechanism construction and evaluation system improvement, supported by quantitative data to 
validate the effectiveness of these approaches. The study aims to provide replicable and scalable practical references for the high-
quality development of early reading education in preschool settings.
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家校社协同共育下幼儿早期阅读能力提升的实践路径研究
杨秀惠

莘县燕塔街道中心幼儿园，中国·山东 莘县 252400

 摘　要

幼儿早期阅读能力是语言发展、认知启蒙与情感培养的核心载体，也是奠定终身学习素养的关键基石。家校社协同共育模
式整合幼儿园专业指导、家庭个性化陪伴、社区公共资源三大教育力量，为孩子打造全方位、立体式的阅读支持体系，打
破了传统幼儿阅读教育的场域壁垒。本文立足幼儿教师的实践视角，结合一线教育经验，剖析家校社协同培育幼儿早期阅
读能力的现实价值与现存困境，从协同机制构建、评价体系完善等维度探索科学可行的实践路径，并通过量化数据佐证路
径的有效性，旨在为幼儿早期阅读教育的高质量发展提供可复制、可推广的实践参考。
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1 引言

 早期阅读是幼儿接触世界、表达自我的重要方式，对

其语言词汇积累、逻辑思维发展、审美情趣培养具有不可替

代的作用。《3 - 6 岁幼儿学习与发展指南》明确提出，要“激

发幼儿的阅读兴趣，培养阅读习惯，为幼儿提供良好的阅读

环境和条件”。

在传统的幼儿教育模式中，阅读教育多局限于幼儿园课

堂，存在家庭参与度低、社区资源利用不足、三方教育理念

脱节等问题，难以满足孩子个性化的阅读需求，主要是以集

体图画书教学和故事讲述为主。家校社协同共育强调幼儿园、

家庭、社区三大教育主体的联动与互补，其核心在于通过资

源整合、理念互通、责任共担，形成幼儿阅读能力培育的合力。

 幼儿教师作为协同共育的纽带与专业引领者，肩负着

搭建协同平台、设计阅读活动、指导家长实践的重要职责。

基于此，本文结合作者对幼儿园的实践探索，为幼儿教育工

作者提供理论上的参考和实践上的借鉴，深入探讨家校社协

同背景下幼儿早期阅读能力提高的有效路径。

2 家校社协同共育培育幼儿早期阅读能力的
现实价值

2.1 整合多方资源，拓展阅读场域
 幼儿园的阅读资源受限于场地、经费与师资，难以覆
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盖幼儿多样化的阅读需求；家庭拥有个性化的阅读资源，但

部分家庭存在资源闲置、利用效率低的问题；社区具备图书

馆、文化活动中心、公园等公共文化资源，却大多未被开发

用于幼儿阅读教育。

家校社协同共育，可以打破资源壁垒，实现三方资源

的有机整合和共享。幼儿园开放专业阅读课程和绘本资源，

家庭分享亲子阅读经验，社区提供公共阅读场地，将阅读场

域由幼儿园延伸到家庭客厅和社区书屋，让孩子在多元的场

景中接触不同类型的读物，激发阅读兴趣。

2.2 统一教育理念，凝聚育人合力
 当前幼儿早期阅读教育存在理念分歧，部分家长将阅

读等同于“识字教学”，过度追求幼儿的识字量与复述能力，

忽视阅读体验；少数家长认为幼儿“年龄太小，没必要阅读”，

缺乏对早期阅读重要性的认知。社区在幼儿阅读教育中常处

于“缺位”状态，未将幼儿阅读纳入社区文化建设范畴。

 幼儿园作为专业教育机构，可通过家长会、阅读讲座

等形式向家长普及科学的阅读理念，纠正认知误区；同时主

动对接社区，推动幼儿阅读教育融入社区文化建设。三方在

教育目标与方法上达成共识，形成“幼儿园主导、家庭主体、

社区助力”的阅读培育合力，避免教育脱节。

2.3 兼顾个体差异，实现精准指导
在幼儿园集体阅读活动难以兼顾个性化需求的情况下，

每个幼儿的阅读兴趣、节奏、能力都有显著差异。家校社协

同共育模式下，教师通过对幼儿阅读特点的日常观察掌握，

有针对性地对家长进行辅导；父母了解孩子的兴趣偏好，能

为孩子选择合适的书籍；社区可开展小班画本涂鸦、大班故

事创编等分层阅读活动，以适应幼儿在不同发展阶段的需

要，做到个性化的阅读指导。

3 家校社协同共育培育幼儿早期阅读能力的
现存困境

3.1 协同机制松散，缺乏长效性
 多数幼儿园的协同模式停留在阶段性亲子活动、家长

会层面，缺乏常态化沟通与合作。责任划分模糊，幼儿园承

担了大部分组织工作，家庭与社区多为被动响应，部分家长

甚至将阅读教育视为“幼儿园的责任”。沟通平台单一，仅

依靠微信群发布通知，三方难以深入交流幼儿阅读情况，导

致协同共育难以长效推进。

3.2 资源整合不足，利用效率低
幼儿园的专业阅读方法未能有效渗透到家庭中，有些

家长虽然有亲子共读的意愿，但缺乏科学的指导技巧，只能

简单地“读故事”，无法引导孩子理解绘本的内涵。社区公

共资源未能与幼儿园阅读活动有机结合，社区图书馆幼儿绘

本更新缓慢，文化活动中心很少开展针对性阅读活动，优势

资源处于闲置状态。再加上家庭个性化阅读资源未能实现三

方共享，更多元阅读资料对于低龄儿童来说很难接触到。

3.3 评价体系单一，成效难量化
 当前幼儿早期阅读能力评价以教师评价为主，家长与

社区未能参与其中，无法全面反映幼儿在家庭与社区的阅读

表现。评价指标偏重识字量、复述能力等显性指标，忽视阅

读兴趣、习惯、想象力等隐性素养。

4 家校社协同共育视角下孩子早期阅读能力
提升的实践路径。

我所在的幼儿园是一所县级示范幼儿园，“家校社协

同共育幼儿早期阅读能力提升”项目于 2024 年 9 月启动，

选取大、中、小班各 1 个班级共 50 名幼儿作为实验班， 1 

个班级同年龄段共 30 名幼儿作为对照班，实验班采取协同

共育的模式，以“家校社协同共育对照课采用传统单一的教

学模式，以一学年为一个研究周期，成绩斐然。

4.1 构建“三位一体”协调机制，夯实共育基础。

4.1.1 成立领导小组，明确责任分工
幼儿园牵头成立协同共育工作领导小组，由园长、、

骨干教师、家长代表、社区文化站负责人等组成，负责制定

实施方案，统筹资源，督促项目推进工作。明确三方责任：

幼儿园负责课程设计、师资培训与活动组织；家庭负责日常

阅读陪伴与习惯养成；社区负责提供阅读场地与公共活动支

持。领导小组每月召开联席会议，解决资源不足、时间冲突

等问题，确保工作有序开展。

4.1.2 搭建多元平台，畅通沟通渠道
在线推送科学阅读理念、亲子共读技巧、绘本推荐清单，

依托幼儿园公众号和班级微信群，开设“阅读指导专栏”邀

请经验丰富的父母前来答疑解惑。组织教师、家长、社区工

作者交流心得；在幼儿园大厅设立“阅读成长公示栏”，展

示幼儿阅读作品与亲子共读照片。此外，开通“阅读服务热

线”，方便三方随时咨询。

4.1.3 建立激励机制，调动参与热情
将阅读工作纳入教师绩效考核内容，对表现优秀的教

师予以表彰奖励；每学期评选“书香家庭”颁发绘本奖品的

荣誉证书；对社区优秀工作者发放感谢信，并推荐给街道办

事处，激发三方参与的积极性。项目实施后，家长参与亲子

共读活动的热情由原来的 35% 提高到 62%。

4.2 创新协同活动载体，丰富阅读体验

4.2.1 分层开展家园共读活动
针对小班幼儿开展的“绘本亲子共读打卡”活动，老

师推荐《大卫不可以》、《熊孩子》等绘本，要求家长引导

幼儿观察画面，并进行 15 - 20 分钟的阅读，老师每周通过

提问的方式，对家长进行点评和指导。针对中班幼儿开展“故

事角色扮演”活动，在班级内演绎绘本情节，教师引导幼儿

理解人物情感，提升语言表达能力。针对大班幼儿开展“绘

本创编”活动，家长与幼儿一起改编故事，幼儿园将优秀作

品汇编成册，供全园幼儿阅读。每学期组织一次“家长阅读


