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Abstract
With the deepening of ecological civilization construction, the local demand for ecological application talents is increasingly urgent. 
Aiming at the problems existing in the current ecological practice teaching in colleges and universities, such as “out of touch with 
local demand” and “insufficient training of practical ability”, this paper discusses the construction path of practical teaching system 
oriented by “local application”, and trains applied talents with both ecological theory literacy and local ecological governance ability 
by defining teaching objectives, optimizing curriculum, strengthening the integration of production and teaching, and innovating 
teaching mode, so as to provide intellectual support for regional ecological civilization construction and green development. 
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以“地方应用型”为导向的生态学实践教学体系构建初探
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摘　要

随着生态文明建设的深入推进，地方对生态学应用型人才的需求日益迫切。本文针对当前高校生态学实践教学中存在的
“与地方需求脱节”、“实践能力培养不足”等问题，探讨以“地方应用型”为导向的实践教学体系构建路径，通过明确
教学目标、优化课程设置、强化产教融合、创新教学模式等策略，培养兼具生态理论素养与地方生态治理能力的应用型人
才，为区域生态文明建设和绿色发展提供智力支撑。
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1 引言

生态学是一门研究生物与环境（包括生物环境和非生

物环境）之间相互关系及其作用规律的综合性学科，旨在揭

示生命系统与环境系统的动态平衡机制、结构功能及演化规

律 [1]。自党的十七大会议以来，国家将“生态文明建设”这

一重要理念纳入国家发展总体布局，这为生态学专业的发展

开辟了广阔前景。而生态学实践（实验）作为连接生态理论

与现实问题的桥梁，在现代社会面临的环境危机、资源管理、

可持续发展等挑战中发挥着关键作用。在“双碳”目标与乡

村振兴战略协同推进的时代背景下 [2]，地方应用型高校生态

学实践教学体系的构建，不仅要解决“教什么”和“怎么教”

的基础问题，更需回应“如何培养能扎根地方、解决实际问

题的生态人才”这一核心命题。

生态学实验作为生态学理论的实践课程，其教学体系

是以实证研究为核心、通过设计和实施科学实验的构建来探

究生物与环境相互作用规律，属于生态学的重要分支。它

注重将理论与实践结合，通过可控或半可控的实验手段，揭

示生态系统的结构、功能、动态及调控机制，兼具科学性、

实践性和应用性。传统生态学实验教学存在教学模式固化单

一、教学资源供给不足、创新与实践脱节、评价体系片面化

等问题 [3]，不仅制约着学生系统的学科思维与实践能力的形

成，还在一定程度上影响了其在生态保护、环境科学等领域

的就业竞争力及科研潜力挖掘，难以满足应用型、创新型和

专业型人才的培养需求，亟待探索与时代发展相适应的实验



教学方法创新与实践·第 08卷·第 18 期·2025 年 09 月

42

教学新范式 [4]。

在此背景下，构建生态学实践教学体系不仅需要培养

适应国家生态文明建设需求的专业人才，使其系统掌握现代

生态学的基础理论、专业知识与实践技能，更要着重提升学

生的思辨能力、科研素养及服务社会的实践能力。作为人才

培养的主阵地，高等学校肩负着为社会输送兼具专业素养与

创新能力的生态学人才的重要使命。广西科技师范学院作为

桂中地区基础教育师资培养的中坚力量，以培养思想道德素

质好、专业理论基础实、实践动手能力强，具有创新创业意

识的德智体美劳全面发展的应用型高级专门人才为根本任

务。桂中地区兼具喀斯特地貌生态脆弱性、红水河流域生态

敏感性以及农业产业生态转型需求等多重特征 [5]，为生态学

实践教学提供了天然的“实验室”，但也对教学体系的针对

性、实践性提出了更高要求。因此，生态学实践教学体系需

结合“应用型”和“师范性”的双重定位，注重实践能力、

教学素养与生态理念的融合培养，推动实践教学从“形式创

新”走向“实效落地”。

2 当前生态学实践教学的问题与挑战

2.1 教学目标“大而全”，地方针对性不足
传统生态学实践课程构建绝大部分来自生态学理论体

系，普遍以“学科体系完整”为导向，教学内容设计围绕

种群动态、群落结构、生态系统能量流动等通用理论展开，

例如在讲解“利比希最小因子定律”时，多以教材中的经典

案例为核心，却鲜少结合地方生态实际解读该定律的应用场

景。这种“重通用、轻地方”的设计思路，导致教学内容与

地方生态需求严重脱节。以广西科技师范学院所在的桂中地

区为例，该区域是西南喀斯特地貌的典型分布区，面临石漠

化面积扩张、土壤贫瘠化加剧、红水河流域水体富营养化等

突出生态问题 [6]provider></record></Cite></EndNote>，同时

作为农业主产区，还存在“退桉还蔗”后土壤修复、经济林

与生态保护协同发展等产业相关生态需求。在传统实践课

程中，针对这些地方特色问题的教学内容占比不足 5%，学

生虽能熟练背诵“群落演替阶段划分”等理论，却无法运用

演替规律分析喀斯特石漠化区植被恢复的关键制约因素；虽

掌握了土壤养分测定方法，却不知道如何结合当地红壤酸性

强、保肥能力差的特点，为“退桉还蔗”农田制定针对性的

土壤改良方案。

2.2 实践环节碎片化，重操作轻思维
从实践项目设计来看，传统生态学实践多以“验证性

实验”为主，约 80% 的实践项目遵循“教师讲解步骤→演

示操作流程→学生模仿重复”的固定模式，缺乏综合性、独

立性和设计性实验课程 [7]。例如在“植物群落调查”实践中，

教师会提前划定调查样地、确定样方大小与数量，甚至预设

好需要记录的物种名录，学生只需按照教师给定的步骤完成

数据填写，无需思考“为何选择 10m×10m 的样方”、“该

样地是否能代表区域群落特征”等核心问题。从实践场景来

看，野外实践地点过度依赖校园及周边环境，约 90% 的野

外调查集中在学校后山、校内人工湖等区域，这些区域的生

境类型单一（以人工绿地、小型淡水水体为主），且受人为

干扰程度高，无法反映地方典型生态系统的真实状况。以桂

中地区的喀斯特地貌区为例，其独特的岩石裸露率高、土壤

浅薄、水分渗漏快等生境特征，与校园周边的人工生态系统

差异显著，缺乏对该区域植被分布规律、土壤养分循环、生

态修复技术等核心内容的系统调研。此外，实践环节的碎片

化还体现在“理论课程与实践课程脱节”、“不同实践项目

之间缺乏关联”两个方面：例如“生态系统服务功能”理论

课程结束后，未配套相应的实践项目让学生评估地方生态系

统的服务价值；“土壤调查”、“植被调查”、“水质监测”

等实践项目各自独立开展，学生无法将不同生态要素的数据

整合起来，形成对地方生态问题的系统性解决方案，无法满

足地方生态治理对复合型能力的需求。

2.3 师资力量与评价体系滞后
在师资队伍建设方面，存在“理论型教师多、实践型

教师少”的结构性问题。当前高校生态学专业教师中，大多

数教师虽具有实验室基础研究背景（如分子生态学、生理生

态学），但长期依赖室内实验模拟或文献数据分析开展科研

工作，缺乏在野外开展长期生态监测、样地调查的一线实践

经验，无法准确识别本地物种、判断生境干扰梯度，或对样

方设置的合理性缺乏现场把控能力，难以指导学生解决现实

生态问题，缺乏现实问题导向。另外，课程评价目标偏离“能

力导向”，与生态学科核心素养脱节，主要表现在实践考核

仍以“是否掌握实验步骤”、“数据是否符合预期”为核心

目标，例如学生在“种群密度调查”实践中，若最终数据与

教师预设的“标准值”偏差较小，即可获得较高分数，而忽

视了学生在调查过程中是否严格遵循样方设置规范、是否对

数据异常值进行合理分析、是否具备团队协作沟通能力等关

键能力维度的评价。同时，评价主体单一，90% 的实践考

核由校内教师独立完成，缺乏地方生态部门、企业专家的参

与，导致评价结果无法反映学生实践成果的社会适用性。例

如学生设计的“退桉还蔗土壤修复方案”，校内教师可能仅

从理论可行性角度给予评价，而地方农业农村局的专家则更

关注方案的成本控制、农民接受度、田间操作难度等实际问

题，若缺乏第三方评价，学生无法了解方案的落地短板，也

难以提升解决实际问题的能力。

3 “地方应用型”生态学实践教学体系的构
建策略

“地方应用型”导向以地方生态保护、环境治理及绿

色产业发展需求为核心，打破传统生态学实践教学“重理论

轻应用、重通用轻地方”的局限，通过构建“理论—实践—

地方需求”三位一体的教学体系，让学生在解决真实地方生
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态问题的过程中，实现从“知识掌握”到“能力转化”的跨

越。基于此，学校生态学实践教学团队以“生态学实验”课

程为核心，从教学目标、课程体系、产教融合、教学评价四

个维度创新探索，形成可复制、可推广的地方应用型实践教

学模式。

3.1 精准定位教学目标：对接地方生态需求
教学目标的精准定位是“地方应用型”实践教学的逻

辑起点，需建立“地方需求—课程目标—能力培养”的联动

机制，确保教学内容与地方生态治理需求同频共振。首先，

结合学校“十五五”发展规划，联合地方环保局、林业局、

农业农村局等部门，梳理地方核心生态问题，制定地方生态

需求清单，作为课程设计切入点。例如，来宾市合山市废弃

矿山存在土壤重金属超标、植被覆盖率低等问题 [8]；忻城县

“退桉还蔗”后，土壤酸化、有机质含量下降，面临耕地可

持续利用挑战等难题；红水河流域来宾段因农业面源污染，

水体暗淡浓度在雨季可达 30mg/L，超出《地表水环境质量

标准》Ⅲ类水质限值 [9]。基于这些问题，可将实践课程主题

聚焦于矿山生态修复、土壤与固废污染、石漠化治理需求等

领域；分层进行培养目标设计，从掌握生态调查、数据分析

等核心技能的基础层面，到针对地方生态问题提出解决方案

的应用层面，再到结合地方产业开展生态产品价值实现研究

的创新层面。

3.2 重构实践课程体系：强化地方特色与能力导向
以分层式课程目标为基本，构建“三阶递进”实践模

块。在基础技能层面，开展生态监测与数据分析、土壤与植

被调查等课程项目设计，以本地典型生态系统（废弃矿山生

态系统、红水河流域生态系统）作为主要案例分析区域开展

实验，从而掌握地方生态要素调查方法 [10]；在综合应用层面，

开展生态规划与管理、环境工程原理课程项目设计，引入地

方真实项目（如退桉还蔗土壤修复、忻城县经济林与林下经

济研究）作为课程设计案例，形成可落地的实施方案初稿；

在创新实践层面，开展生态创新创业、地方生态课题研究的

课程项目设计，对接地方政府招标项目（如矿山开采与生态

破坏修复方案）、企业委托课题（如特色农产品产地环境评

估），预计产出成果为调研报告、规划方案或专利等。此外，

开发“地方特色”实践教材与案例库，比如组织编写《喀斯

特地貌典型生态系统野外实习手册》，涵盖本地物种识别、

生态问题诊断等内容。收集地方生态治理典型案例（如红水

河污染综合治理工程、退桉还蔗土壤修复成效评估），设计

“问题导向型”（PBL）教学项目，要求学生分组完成现状

分析、方案设计和效果模拟。

3.3 深化产教融合：构建“校—地—企”协同平台
与地方政府合作建立“生态监测站”“乡村振兴实践

基地”[11]，学生参与长期生态数据采集与分析（如退桉还蔗

耕地生态系统碳汇监测）；与环保企业共建“污染治理实训

基地”，参与水处理、固废资源化等项目的方案制定与工程

实施。推行“双导师制”：校内教师负责理论指导，校外导

师（地方生态部门技术骨干、企业工程师）讲授行业前沿技

术（如无人机生态监测、遥感数据分析），并指导学生参与

真实项目。开展“社会服务型”实践：组织学生参与地方生

态科普（如耕地保护宣传）、环保志愿活动（如河流巡护），

将服务成效纳入实践考核。通过真实场景实践，增强学生在

生态调查、环境监测、规划设计等领域的实操能力，降低就

业适应周期。

3.4 创新教学与评价模式：提升实践育人实效
开展多样化教学方法试验，如利用虚拟仿真技术还原

地方生态灾害场景（如森林火灾、赤潮）的情景模拟教学模

式 [12]，让学生在虚拟环境中制定应急方案；将课堂搬到地

方生态保护区、工业园区的“田野课堂”教学模式，现场讲

解生态问题成因与治理路径。构建多元化评价体系 [13]，包

括实践参与度、数据采集准确性、团队协作表现的过程性评

价（40%）；以方案可行性、报告创新性、项目落地价值为

核心指标（如学生设计的退桉还蔗土壤修复方案被村委会采

纳）的成果性评价（40%）；纳入地方生态部门、企业专家

对学生成果进行打分的第三方评价（20%），强化实践成果

的社会适用性。

4 结语

以“地方应用型”为导向的生态学实践教学体系，是

破解高校人才培养与地方需求不匹配问题的关键途径。未来

需进一步强化“需求驱动—能力培养—社会服务”的闭环机

制，通过动态调整教学内容、深化产教融合、完善保障政策，

培养更多“懂地方、爱地方、服务地方”的生态学应用型人才，

培养“留得住、用得上”的本土人才，为区域绿色发展注入

新动能。
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